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АНАЛІЗ НОРМАТИВНОСТІ ТА ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ

Анотація. Мета статті – проаналізувати рівень сформованості нормативного професійного мовлення 
вчителів-філологів, запропонувати шляхи підвищення професійної мовленнєвої грамотності. Методологія. Про-
фесійне мовлення вчителя є предметом дослідження філософії, мовознавства, психології, педагогіки, лінгводи-
дактики в аспекті вивчення природи, змісту, функцій поняття, осмислення педагогічних і психологічних умов роз-
витку, формування мовної свідомості, мовної пильності, мовної стійкості вчителя. Науковий напрям із проблеми 
формування нормативного професійного мовлення вчителя набув певного діапазону досліджень і відрізняється 
різнобічністю представлених результатів, зокрема пріоритетними напрямами є соціокультурний, дискурсив-
ний, культуромовний, риторичний, комунікативний, професійно орієнтований. Наукова новизна. Проаналізовано 
текстовий матеріал (усна, письмова форма) освітянських сайтів, платформ; дописи вчителів, конспекти уроків 
та відеоуроки інтернет-простору; мовлення здобувачів на заняттях та під час педагогічної практики. Аналі-
тична робота підпорядкована чотирьом напрямам, що відповідають компонентам професійної мовнокомуніка-
тивної компетентності вчителя, – лінгвістичному, технічному, прагматичному, предметному. Запропоновано 
шляхи подолання анормативів у професійному мовленні майбутнього вчителя-філолога: забезпечення професійно 
орієнтованого підходу до освітнього процесу, опертя на професійний дискурс як засіб навчання, розроблення сис-
теми спеціальних вправ і завдань, послідовне і системне впровадження їх під час викладання дисциплін освітньої 
програми, особливо дисципліни «Методика викладання української мови в закладах середньої освіти». Висно-
вки. Автором зроблено висновок про необхідність моделювання спеціальної професійно орієнтованої технології 
з формування унормованого професійного мовлення фахівців указаної спеціальності та впровадження її в освіт-
ній процес, зокрема на заняттях із методики викладання української мови в закладах середньої освіти.

Ключові слова: професійне мовлення, нормативність мовлення, учитель-філолог, професійна мовнокомуні-
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PROFESSIONAL SPEECH OF THE MODERN PHILOLOGIST TEACHER: 
ANALYSIS OF THE PROBLEM AND WAYS OF FORMATION

Abstract. The purpose is to analyze the level of formation of normative professional speech of philology teachers, to 
propose ways to improve professional speech literacy. Methodology. The professional speech of a teacher is the subject 
of research in the field of philosophy, linguistics, psychology, pedagogy, linguistic didactics in the aspect of studying 
the nature, content, functions of the specified concept, understanding the pedagogical and psychological conditions 
of development, the formation of linguistic awareness, linguistic vigilance, linguistic stability of the teacher. The 
scientific direction on the problem of forming normative professional speech of a teacher has acquired a certain range 
of research and is distinguished by the versatility of the presented results, in particular, the priority directions are socio-
cultural, discursive, cultural-linguistic, rhetorical, communicative, professionally oriented. Scientific novelty. The text 
material (oral, written form) of educational sites and platforms was analyzed; teachers’ posts, lesson notes and video 
lessons of the Internet space; students’ speech in classes and during pedagogical practice. Analytical work is subject 
to four areas that correspond to the components of a teacher’s professional linguistic and communicative competence – 



62 63

Науковий вісник Вінницької академії безперервної освіти. Серія «Педагогіка. Психологія», Вип. 7, 2025

linguistic, technical, pragmatic, subject. Ways to overcome anormatives in the professional speech of the future philology 
teacher are proposed:ensuring a professionally oriented approach to the educational process, relying on professional 
discourse as a means of learning, developing a system of special exercises and tasks, their consistent and systematic 
implementation during the teaching of the disciplines of the educational program, especially the discipline “Methodology 
of teaching the Ukrainian language in secondary education institutions”. Conclusions. The author concludes about 
the necessity of modeling a special professionally oriented technology for the formation of standardized professional 
speech of specialists of the specified specialty and its introduction into the Soviet process, in particular, in classes on 
the methodology of teaching the Ukrainian language in secondary education institution. 

Key words: professional speech, normative speech, philology teacher, professional linguistic and communicative 
competence, professionally oriented approach, professionally oriented system of exercises, method of teaching 
the Ukrainian language in secondary education institutions.

Постановка проблеми. Проблема форму-
вання професійного мовлення вчителя зага-
лом і учителя-філолога зокрема є традиційною 
в науковому дискурсі й зумовлена актуалізацією 
професійно орієнтованого підходу до системи 
навчання у ЗВО. Дослідники аналізують усну 
і письмову форму фахового мовлення, система-
тизують типові мовні анормативи, переконують 
у необхідності розвитку досконалого мовлення, 
пропонують різноманітні методики формування 
високого рівня мовної особистості педагога. 

Проблема набуває актуальності в умовах 
сьогодення, коли з-поміж особливо запитува-
них професій у сучасній Україні МОН називає 
професію вчителя. Актуальність посилюється 
через розуміння певної залежності рівня мов-
лення учнів від рівня мовлення вчителя: цілком 
природно, що учні наслідують своїх учите-
лів, тому слід дбати про зразкове, нормативне, 
етичне, естетичне, виразне, впливове, автори-
тетне мовлення наставника, що системно має 
формуватися впродовж навчання у ЗВО. А між 
тим, як помічають науковці, часто навіть у мов-
ленні вчителів-філологів, чиє мовлення має 
бути бездоганним, між знанням про нормативи 
мовленнєвої діяльності та реальним ситуацій-
ним використанням нормативних мовних засо-
бів, дотриманням комунікативних якостей існує 
деяка невідповідність. 

Аналіз джерел та останніх досліджень. 
Професійне мовлення вчителя є предметом 
дослідження в галузі мовознавства, психоло-
гії, педагогіки, лінгводидактики [1], [2], [3], [4], 
[5], [6], [7], [8], [10], [12], [14]. Науковці демон-
струють розуміння природи, змісту, функцій 
указаного поняття, осмислюють педагогічні 
й психологічні умови розвитку, надають ваги 
формуванню мовної свідомості, мовної пиль-
ності, мовної стійкості вчителя.

Лінгводидактичний аспект формування 
нормативного професійного мовлення вчителя 

знаходить вияв у концепціях професійно орі-
єнтованих методик, що за мету мають експе-
риментальне дослідження або з формування 
професійно-педагогічної комунікації, або з роз-
витку професійної мовнокомунікативної ком-
петентності фахівця, або більш загальної про-
блеми мовної особистості вчителя. 

Науковий напрям із проблеми формування 
нормативного професійного мовлення вчителя 
набув певного діапазону досліджень і відрізня-
ється різнобічністю представлених результатів. 
За нашими спостереженнями, в основу концеп-
цій формування мовної особистості вчителя, 
його професійного мовлення лінгводидакти 
кладуть різні підходи, наприклад: соціокуль-
турний [13]; дискурсивний [9]; культуромовний 
[3], [4]; риторичний [2], [8]; комунікативний 
[14]; професійно орієнтований [10], [11]. Різно-
аспектність представлених наукових концепцій 
із запропонованої теми узагальнимо кількома 
положеннями, які стануть основою для влас-
ного дослідження:

1) формування професійного мовлення май-
бутнього вчителя прийнято вважати складни-
ком його загальної професійної підготовки;

2) у сучасній науковій галузі поняття «про-
фесійне мовлення вчителя» представлено 
багатовекторно, а саме: як складник педагогіч-
ної майстерності, як інструмент педагогічної 
діяльності, як показник педагогічної культури, 
як засіб самовираження й самоутвердження, як 
запорука успішного формування нормативного 
мовлення учнів тощо;

3)  науковці висловлюють одностайну думку 
про взаємозв’язок поняття «професійне мов-
лення вчителя» та «мовна особистість учи-
теля»: мовну особистість учителя-словесника 
розглядають як довершену особистість; інте-
лігентну, шляхетну, виховану, високоосвічену 
людину, яка досконало володіє мовною систе-
мою як засобами спілкування, самореалізації 
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та самоствердження (знаннєвий компонент); 
яка поважає рідну мову і виявляє мовну стій-
кість (діяльнісний компонент); яка здатна пле-
кати любов і повагу до рідної мови у своїх 
учнів (ціннісний компонент) [14] – усі ці харак-
теристики мовної особистості вчителя знахо-
дять вияв у реальній професійній мовленнєвій 
діяльності;

4) основою реального професійного мов-
лення вчителя-філолога є сформована про-
фесійна мовнокомунікативна компетентність 
(поняття стало активним через популяризацію 
компетентнісного і професійно орієнтованого 
підходів як пріоритетних в освітніх програмах 
з підготовки майбутніх фахівців різних галу-
зей), що забезпечується чотирма компонен-
тами – лінгвістичним, технічним, прагматич-
ним, предметним [14];

5) маркерами нормативного професійного 
мовлення сучасного вчителя-філолога в науковій 
літературі названо відповідність комунікатив-
ним ознакам культури мовлення (правильності, 
етичності, естетичності, точності, логічності, 
виразності, багатству, доречності, стислості, 
ясності тощо [7], а також гнучкість, емоційність, 
діалогічність, імпровізаційність, саморегулятив-
ність, впливовість, адресованість [5].

Мета наукової розвідки – проаналізувати 
рівень сформованості нормативного профе-
сійного мовлення вчителів-філологів (дипло-
мованих або майбутніх), усвідомити характер 
типових помилок, що трапляються в мовленні 
й комунікації, запропонувати шляхи підви-
щення професійної мовленнєвої грамотності. 

Виклад основного матеріалу. Джерелом 
для аналітичної роботи у визначеному напрямі 
став сучасний педагогічний дискурс. До уваги 
брали текстовий матеріал (усна, письмова 
форма) освітянських сайтів, платформ; дописи 
вчителів, конспекти уроків та відеоуроки інтер-
нет-простору; мовлення здобувачів вищої 
освіти на практичних заняттях (під час пре-
зентації проєктів, виконання вправ і завдань із 
формування методичної компетентності); про-
ведені уроки (або фрагменти) на лабораторних 
заняттях та під час педагогічної практики; тек-
сти документації з педагогічної практики (ана-
ліз уроків учителя, самоаналіз проведених уро-
ків, звіт із виробничої практики тощо).

Аналітична робота в межах нашого дослі-
дження була підпорядкована чотирьом 

напрямам, що відповідають компонентам про-
фесійної мовнокомунікативної компетентності:

– у межах лінгвістичного компонента було 
проаналізовано вміння вчителів послугову-
ватися нормативним варіантом літературної 
мови, а саме нормами усного і письмового мов-
лення: орфоепічними, акцентуаційними, орфо-
графічними, пунктуаційними, лексичними, 
граматичними;

– відповідно до технічного компонента ми 
виявили рівень мовлення вчителів з погляду 
риторичних та культуромовних умінь, що забез-
печує емоційність уроку, виразність, перекон-
ливість, мовне й інтонаційне багатство, образ-
ність, усвідомлену відмову від неемоційного 
та монотонного мовлення; вияви етичності, 
естетичності в мовленнєвій поведінці настав-
ника; логічність і точність виголошення теми, 
мети уроку, сформульованого завдання на етапі 
вивчення нового матеріалу, проведення бесіди, 
тренування, узагальнення, підбиття підсумків 
тощо;

– згідно з прагматичним компонентом 
ми ставили за мету відстежити використання 
в мовленні й комунікації вчителя-філолога тих 
мовних засобів, які сприяють успіху в педаго-
гічній взаємодії, адже урок – це комунікативна 
подія, а тому залежно від конкретної професій-
ної ситуації вчитель повинен уміти толерантно 
звернутися до учня, зацікавити, захопити його, 
похвалити або змотивувати, обережно вказати 
на помилку, поставити запитання, грамотно 
сформулювати завдання, зорганізувати бесіду, 
встановити логічний зв’язок між етапами 
уроку, пожартувати тощо;

– предметний компонент передбачав аналіз 
анормативів у професійному мовленні вчителя-
філолога з погляду володіння методичними зна-
ннями та активного й доречного використання 
в мовленнєвій діяльності фахової термінології, 
зокрема назв етапів уроку, типів компетент-
нісного уроку, видів диктантів, форм роботи, 
сучасних методів, засобів навчання української 
мови та ін. 

Вивчення мовлення сучасних учителів 
дало змогу зафіксувати анормативи за всіма 
чотирма напрямами, зокрема за лінгвістичним 
напрямом ми спостерігали анормативне наго-
лошування слів (чИтання, вИразно, мовЕць, 
навЕсти приклади); анормативну вимову звуків 
(дзікання, цікання, оглушення дзвінких, м’яка 
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вимова шиплячих), а також груп приголосних 
звуків, наприклад: Напишемо на [дошц`і]; Про-
читаймо у [книжц`і]; ненормативне викорис-
тання лексичних і фразеологічних одиниць, 
наприклад: Підніміть руку, хто виконав; Чи 
є бажаючі? Дістаньте листочки й запишіть; 
В есе зустрічаються такі помилки; Даний 
матеріал законспектуйте; Відслідкуйте напи-
сання апострофа в поданих словах; Розкрийте 
підручники на сторінці 50; Висловіть свою 
власну думку; Підведемо підсумки уроку; Твоя 
відповідь вірна; Слідуюча вправа направлена 
на відпрацювання правил уживання м’якого 
знаку; Задайте питання один одному з теми, 
яку вивчили; анормативне використання грама-
тичних форм, до прикладу: Давайте повто-
римо цей матеріал; Давайте виконаємо вправи 
на сторінці 37; Мета уроку – навчитися напи-
санню великої букви у власних назвах; Наше 
завдання – навчитися вживанню апострофа 
(виразному читанню текстів); При читанні 
тексту зверніть увагу на використання авто-
ром слів у переносному значенні; При напи-
санні речень зосередьте увагу на пунктуаційних 
знаках; Навчимося правилам м’якого знаку; 
Поставте слова у формі родового відмінку; 
Ірочка, ти вже впоралася? Іван, іди до дошки; 
орфографічні анормативи у вживанні профе-
сійної термінології, що в основному пов’язані 
з недотриманням правил нового правопису 
(2019 р.): кейс метод, онлайн уроки, відео-урок, 
медіа-технології, веб-квест, технологія проек-
тування, пів-уроку, сторітелінг, медіа-засоби 
(приклади написання взято з виконаних здобу-
вачами освіти робіт та із професійно орієнтова-
них інтернет-джерел). 

Ми навели приклади лише деяких анорма-
тивів, зафіксованих в усних і письмових фор-
мах мовлення сучасного вчителя-філолога, що 
спонукає до розроблення спеціальної системи 
вправ на основі проаналізованого мовленнє-
вого матеріалу і послідовного впровадження її 
в процес навчання здобувачів освіти відповід-
ної спеціальності. 

За технічним напрямом ми досліджували 
мовлення вчителя-філолога як риторичної та 
культуромовної особистості, виявляли відпо-
відні анормативи. До прикладу, порушення 
культуромовних умінь спостерігаємо на рівні 
сформульованих конструкцій, часто позбав-
лених логіки: Мета уроку – дати поняття 

паронімів (правильно Маємо на меті опрацю-
вати пароніми як групу слів за значенням); Таке 
значення несе фразеологізм (правильно Фразе-
ологізм має таке значення). Також, за нашими 
спостереженнями, часто молодим учителям 
бракує виразності, інтонаційного багатства, 
точності у формулюванні завдань, логічного 
викладу думок під час пояснень матеріалу чи 
завдання до вправ, і як результат – уроки втра-
чають емоційність, стають «безбарвними», 
монотонними, учні перепитують умову озву-
чених учителем завдань, сам учитель пере-
стає отримувати задоволення від проведеного 
уроку. Звідси випливає ще один сегмент роботи 
викладачів у системі мовленнєвої підготовки 
майбутнього вчителя-філолога – сформувати 
культуромовні й риторичні вміння вчителя, 
відпрацювати їх упродовж усього процесу під-
готовки з обов’язковим залученням корпусу 
професійно орієнтованих текстів і професійно 
змодельованих ситуацій.

Щодо прагматичного напряму, за нашими 
спостереженнями, не всі здобувачі освіти розу-
міють повною мірою роль учителя на уроці як 
впливової та авторитетної особистості; не усві-
домлюють комунікативної ролі на уроці; не здо-
гадуються про існування різних видів запитань 
(уточнювальних, аналітичних, навідних, рито-
ричних, синтетичних) задля активізації уваги 
учнів чи мотивації їх діяльності, для вивчення, 
закріплення чи повторення матеріалу; не вміють 
грамотно сформулювати завдання до вправ; їм 
не вдається м’яко й логічно перейти від одного 
етапу уроку до іншого тощо. А отже, перед 
викладачами ЗВО, які готують майбутнього 
вчителя-філолога, постає завдання закценту-
вати увагу на формуванні прагматичного ком-
понента його професійного мовлення, дати 
розуміння того, що вчитель на уроці – орга-
нізатор процесу й ведучий, який має право не 
лише озвучувати тему, мету уроку та завдання 
до вправ, але й професійно керувати освітнім 
процесом, позитивно впливати на учнівську 
аудиторію, налагоджувати контакт зі здобува-
чами ЗСО, використовуючи різні комунікативні 
тактики.

Аналіз мовлення вчителя-філолога за пред-
метним напрямом відбувався на основі спо-
стереження вмінь послуговуватися методич-
ним інструментарієм як в усному мовленні 
під час проведення уроків, так і в письмових 
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жанрах професійної діяльності, передусім 
у текстах конспектів уроків, профорієнтацій-
них чи мовно-літературних заходів, звітів про 
виконану діяльність. Наведемо кілька прикла-
дів анормативного використання методичної 
термінології, які ми зафіксували як у мовленні 
вчителів на загальних освітянських сайтах, 
персональних сторінках, розміщених в інтер-
неті, так і в мовленні здобувачів відповідної 
спеціальності: проведемо узагальнюючу бесіду 
(правильно узагальнювальну бесіду), рефлек-
сивно-оцінюючий етап уроку (правильно реф-
лексивно-оцінювальний етап уроку), органі-
заційний момент, оргмомент (як етап уроку) 
(правильно організаційно-мотивувальний етап 
уроку), розподільчий диктант (правильно роз-
подільний диктант), хід уроку (замість перебіг 
уроку), виконаємо ситуативну вправу (пра-
вильно ситуаційну вправу), розділіться по 
троє (правильно об’єднайтеся по троє).

Аналіз професійного мовлення сучасного 
вчителя-філолога спонукає до роздумів про нау-
ковий пошук оптимальних шляхів розв’язання 
проблеми. На наш погляд, дієвими будуть такі: 

1. Забезпечити професійно орієнтований 
підхід до системи підготовки майбутнього вчи-
теля-філолога, його професійного мовлення на 
основі активного залучення професійного педа-
гогічного дискурсу;

2. Виробити наскрізну покрокову стратегію 
формування унормованого професійного мов-
лення майбутнього вчителя-філолога під час 
вивчення основних дисциплін освітньої про-
грами і в такий спосіб забезпечити міждисци-
плінарне інтегрування та реалізацію систем-
ного підходу до підготовки;

3. Розробити спеціальну професійно орі-
єнтовану систему вправ і завдань із форму-
вання орфоепічних, лексичних, граматичних, 

стилістичних норм учителя як маркера лінгвіс-
тичного компонента професійного мовлення 
вчителя-філолога; культуромовних, риторич-
них норм – як маркера технічного компонента; 
комунікативних (комунікативно-стратегіч-
них) норм – як маркера прагматичного компо-
нента; методичних – як маркера предметного 
компонента;

4. Формування професійного мовлення 
майбутнього вчителя-словесника здійснювати 
системно і послідовно під час викладання 
дисциплін освітньої програми, особливу роль 
відводимо таким: «Вступ до спеціальності», 
«Орфографічний тренінг», «Орфоепічний тре-
нінг», «Фонетика. Орфоепія» – на першому 
році навчання; «Лексикологія. Фразеологія», 
«Морфеміка. Словотвір» – на другому році 
навчання; «Морфологія. Орфографія», «Мето-
дика викладання української мови в ЗСО» – на 
третьому році навчання; «Синтаксис. Пункту-
ація», «Стилістика. Культура мовлення» – на 
четвертому році навчання.

Висновки. Аналіз наукової бази із запро-
понованого дослідження, а також живої мов-
леннєвої діяльності сучасних учителів-філо-
логів (дипломованих і майбутніх) уможливлює 
висновок про необхідність моделювання спе-
ціальної професійно орієнтованої техноло-
гії з формування унормованого професійного 
мовлення фахівців указаної спеціальності, що 
зумовлює системне й послідовне впровадження 
професійно орієнтованого підходу, зреалізо-
ваного на основі професійного педагогічного 
дискурсу і спеціально розробленої системи 
професійно орієнтованих вправ. У перспек-
тиві – розроблення системи вправ і завдань 
з формування грамотного професійного мов-
лення майбутнього вчителя-філолога для пое-
тапної реалізації в межах освітньої програми.
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