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ЗАКОРДОННИЙ ДОСВІД ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ: НЕОБХІДНІСТЬ ІНТЕГРАЦІЇ 
ТА ПІДВИЩЕННЯ РІВНЯ МАТЕМАТИЧНОЇ ГРАМОТНОСТІ

Анотація. Мета статті полягає в аналізі й узагальненні міжнародного досвіду застосування інтегрованого 
навчання в початковій школі та результату формування математичної грамотності школярів. Методологія 
дослідження ґрунтується на сукупності взаємодоповнювальних методів: аналіз, синтез, узагальнення й систе-
матизація наукових джерел і нормативних документів щодо розвитку математичної грамотності учнів на при-
кладі фінської системи освіти; порівняльний аналіз зарубіжного досвіду організації початкової освіти та профе-
сійної підготовки у контексті впровадження інтегрованого навчання. Наукова новизна полягає у комплексному 
узагальненні зарубіжного досвіду щодо ключових педагогічних умов ефективної інтеграції в початковій освіті 
й професійній підготовці майбутніх учителів тв. формування математичної грамотності фінських учнів почат-
кової школи загалом і крізь призму інтегрованого навчання зокрема. 

Висновки. Аналіз міжнародного досвіду (Данії, Німеччини, Норвегії, США, Фінляндії, Швеції) засвідчив, що 
інтегроване навчання є однією з провідних тенденцій розвитку сучасної початкової освіти та професійної під-
готовки майбутніх учителів. Важливою умовою його ефективності є орієнтація освітнього процесу на ком-
петентнісний підхід, активні методи навчання, використання цифрових технологій, формувальне оцінювання 
та створення навчального середовища, у якому учні є активними учасниками пізнавальної діяльності.

Проведений аналіз зарубіжного досвіду засвідчив, що одним із пріоритетних напрямів розвитку сучасної 
початкової освіти є формування математичної грамотності. Узагальнюючи результати фінської освіти щодо 
навчання учнів математики, очевидною є необхідність систематичного й ґрунтовного формування базової тео-
ретичної основи, тобто математичних знань, навичок вчитися, водночас створювати умови, які знижують 
рівень математичної тривожності на основі феномено-орієнтованого навчання.

Ключові слова: зарубіжна освіта, інтеграція, математична грамотність, початкова школа, професійна під-
готовка вчителів, результати PISA.
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FOREIGN EXPERIENCE IN PRIMARY EDUCATION: THE NEED  
FOR INTEGRATION AND IMPROVEMENT OF MATHEMATICAL LITERACY

Abstract. The purpose of the article is to analyze and summarize international experience in the application 
of integrated learning in primary school and the results of the formation of mathematical literacy of schoolchildren. 
The research methodology is based on a set of complementary methods: analysis, synthesis, generalization 
and systematization of scientific sources and regulatory documents on the development of mathematical literacy 
of students using the example of the Finnish education system; comparative analysis of foreign experience in organizing 
primary education and vocational training in the context of implementing integrated learning. The scientific novelty 
lies in the comprehensive generalization of foreign experience regarding the key pedagogical conditions for effective 
integration in primary education and professional training of future teachers, i.e. the formation of mathematical literacy 
of Finnish primary school students in general and through the prism of integrated learning in particular.
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Conclusions. Analysis of international experience (Denmark, Germany, Norway, USA, Finland, Sweden) has shown 
that integrated learning is one of the leading trends in the development of modern primary education and professional 
training of future teachers. An important condition for its effectiveness is the orientation of the educational process 
towards a competency-based approach, active learning methods, the use of digital technologies, formative assessment, 
and the creation of a learning environment in which students are active participants in cognitive activity.

The analysis of foreign experience showed that one of the priority areas of development of modern primary education 
is the formation of mathematical literacy. Summarizing the results of Finnish education in teaching students mathematics, 
it is obvious that there is a need for systematic and thorough formation of the basic theoretical basis, that is, mathematical 
knowledge, learning skills, while at the same time creating conditions that reduce the level of mathematical anxiety on 
the basis of phenomenon-oriented learning.

Key words: foreign education, integration, mathematical literacy, primary school, professional training of teachers, 
PISA results.

Постановка проблеми. Інтеграційні про-
цеси в Європі зумовили потребу у формуванні 
сучасної особистості – людини, здатної жити 
й взаємодіяти в полікультурному суспільстві 
на засадах миру, свободи, гуманізму та спра-
ведливості. Вагому роль у цьому відіграють 
педагогічні та науково-педагогічні праців-
ники, які покликані утверджувати духовні цін-
ності та ідеали європейської спільноти. Саме 
об’єднавчі процеси, зокрема й в освіті, спри-
яли пошуку спільних підходів до побудови 
системи як початкової освіти, так і професій-
ної підготовки вчителів для реалізації інтегро-
ваного навчання.

Аналіз джерел та останніх досліджень. 
Питання вищої освіти, навчання молодших 
школярів, впровадження компетентніст-
ного й інтегрованого підходів у Фінлян-
дії відображено у працях таких науковців 
як М. Бондаренко, Н. Волошина, І. Драч, 
С.  Лавренко, М. Михайліченко, О. Овчарук, 
В. Поберецька, Л. Пуховська, М. Степко, 
В.  Шинкарук та інші; у Великій Британії – 
О. Волошина, В. Гарапко, Л. Поліщук. Різні 
аспекти функціонування початкової школи 
та професійної підготовки вчителів за кордо-
ном висвітлено у дослідженнях М. Борисенко 
(моделювання змісту), О. Кашуба, О. Ярова 
(організація навчального процесу), О. Мура-
щенко (підготовка вчителів початкових класів 
у системі післядипломної освіти до інтегро-
ваного навчання), М. Пап’юк (реформування 
початкової освіти).

Сучасний зарубіжний досвід інтегрованого 
навчання у початковій школі є проблемою 
наукових розвідок групи міжнародних дослід-
ників, які працюють у STEM освіті, К. Ларкін, 
Т. Лоурі, Ф. Матіндіке, Д. Панкуебан, В. Рамд-
хані. Зокрема, К. Ларкін і Т. Лоурі здійснено 
вивчення питання STEM-інтеграції для дітей 

4–12 років й акцентовано увагу на міждис-
циплінарному, проблемному та проєктному 
навчанні [9].

Мета статті – проаналізувати й узагаль-
нити міжнародний досвід застосування інте-
грованого навчання в початковій школі та 
результату формування математичної грамот-
ності молодших школярів.

Виклад основного матеріалу. Вивчаючи 
досвід створення освітніх стандартів у зару-
біжних країнах, Н. Воскресенська зазначає про 
активне оновлення змісту освіти через запро-
вадження нових курсів і тем, які відображають 
сучасні досягнення науки, техніки та культури. 
Також розробляють нові програми, підручники 
й навчальні матеріали на міждисциплінарній 
основі, орієнтовані на формування фундамен-
тальних знань у гуманітарній і природничій 
сферах [3, с. 63]. Одним із ключових напрямів 
розвитку стандартів змісту початкової освіти 
в країнах Європейського Союзу є відхід від 
поділу навчальних програм за окремими пред-
метами та перехід до їх об’єднання у модулі, 
інтегровані блоки й освітні галузі. 

У Педагогічній Конституції Європи у статті 
7.3 також зазначено про інтегративність, як 
одну з ключових стратегій успішної діяльності 
вчителя поряд з іншими, такими як: автентич-
ність, виключність, візуалізація знань, демо-
кратичність, діалогічність, дослідництво, 
конструктивізм, лідерство, особистісна зорі-
єнтованість, послідовність, рефлективність, 
розвивальність, соціальна спрямованість, спи-
рання на відповідний досвід, співробітництво, 
цілеспрямованість [10, с. 15].

У багатьох зарубіжних країнах вирішення 
проблеми підготовки вчителів початкових кла-
сів до впровадження інтегрованого навчання 
здійснюється на основі концептуальної стра-
тегії. Її основою є глибокий системний аналіз 
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результатів діалектичної взаємодії, взаємозв’язку 
й взаємодоповнення умов та провідних принци-
пів функціонування сучасної системи професій-
ної підготовки педагогічних кадрів.

Формування готовності вчителів початко-
вих класів до впровадження інтегрованого 
навчання відбувається через реалізацію зміс-
тового аспекту розроблених державних стан-
дартів і післядипломної педагогічної освіти, 
зокрема у Великій Британії, Німеччині, Норве-
гії, США, Франції та інших країнах. Це ґрун-
тується на продуманій інтеграції ключових 
компонентів педагогічної освіти: рівня та нау-
ковості знань із предметів початкової школи; 
відображення в них досягнень науки, техніки 
й культури тощо; створення міждисциплінар-
ної основи через упровадження інтегрованих 
курсів і тем, орієнтованих на фундаментальні 
знання з гуманітарних і природничих наук, а 
також спеціальні психолого-педагогічні зна-
ння, необхідні для реалізації інтегрованого 
навчання молодших школярів. 

Крім того, у системі професійної підготовки 
вчителів початкових класів у західних країнах 
провідне місце традиційно посідає психологія. 
Вона акумулює знання про вікові психофізичні 
особливості дітей, а також аспекти педагогіч-
ної психології. Важливо, що «в багатьох краї-
нах у процесі підготовки вчителів початкових 
класів до інтегрованого навчання відбувається 
зміщення акцентів з курсу «Загальної психо-
логії» на курс «Педагогічної психології»» [3, 
с. 63–64]. Вона має «роль «практичної мето-
дології», що покликана теоретично обґрунту-
вати інтеграційний освітній простір початкової 
школи та сприяє переходу вчителів до прак-
тичної роботи з урахуванням психологічних 
основ професійної діяльності педагогів та піз-
навальної у школярів [3, с. 64].

Важливою складовою підготовки вчителів 
початкових класів до впровадження інтегрова-
ного навчання в більшості зарубіжних країн є 
створення наукових платформ. Вони зумовлю-
ють постійне оновлення освітнього процесу, 
активізацію науково-дослідницької діяльності, 
формування дієвих механізмів оцінювання 
досліджень в освіті тощо. Це можливість для 
вчителів ознайомлюватися з сучасними мето-
дичними й інформаційно-комунікаційними 
технологіями та розвивати власну видавничу, 
публікаційну діяльність [3].

Аналізуючи тенденції розвитку початко-
вої освіти в країнах Європейського Союзу 
наприкінці ХХ – на початку ХХІ ст., О. Ярова 
зазначає, що МСКО 1 сприяє впровадженню 
інтегрованого підходу до навчання. Це 
пояснюється тим, що згідно даної класи-
фікації початкова освіта є перший етапом 
обов’язкового навчання. Він спрямований на 
системне формування в учнів базових нави-
чок читання, письма й математики та водно-
час на розвиток елементарних уявлень про 
історію, географію, природничі та суспільні 
науки, доповнених здоров’язбережувальним 
(фізична культура і спорт) й естетичним (мис-
тецтво, музика) компонентами [4]. Наприклад, 
національні курикулуми Данії, Швеції та Фін-
ляндії акцентують увагу на розвитку компе-
тентностей учнів початкової школи через опра-
цювання міждисциплінарних тем. Це підсилює 
значення інтегрованого підходу в сучасній 
освіті [7, с. 180].

Загалом зарубіжні країни пропонують різ-
номанітні моделі педагогічної освіти зокрема 
й у контексті впровадження інтегрованого 
навчання в початковій школі й підготовки до 
нього вчителів як за змістом, так і за формами. 
Проаналізуємо й узагальнимо міжнародний 
досвід на прикладі таких країн як Норвегія, 
Німеччина, США, Фінляндія.

У Норвегії вчителі початкової школи зорі-
єнтовані на усвідомлення власної професійної 
відповідальності за вибір методів і засобів, 
які використовують для досягнення освітніх 
цілей. Мають забезпечувати плавний перехід 
учнів між різними рівнями освітніх досягнень. 
Крім того, володіти навичками індивідуалізо-
ваного навчання різноманітних категорій шко-
лярів «за умови збереження загальних вимог 
до використання методик інтегрованого 
навчання» [3, с. 67].

Після об’єднання Німеччини в 1990-х роках 
у «Шкільних законах про освіту» східних 
федеральних земель метою стало впрова-
дження інтегрованого навчання. Загалом 
навчання набуло більш вираженої практичної 
спрямованості й стало зорієнтоване на фор-
мування в учнів як навчальних, так і життєвих 
компетентностей. Починаючи з 2000-х років, 
німецьких молодших школярів ознайомлю-
ють з базовими навчальними предметами, 
адаптуючи зміст і форми до індивідуальних 
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здібностей і можливостей кожної дитини. Роз-
почалося оновлення навчальних планів, про-
грам і підручників. 

Однією з ключових складових змісту почат-
кової освіти визначено розвиток мислення та 
пізнавальних здібностей учнів. Більшість тем 
уроків діти додатково закріплюють в позауроч-
ній діяльності. Таке поєднання стало важли-
вою умовою формування інтегрованого освіт-
нього середовища в початковій школі східних 
земель Німеччини [4].

Віце-президент з комунікацій і громадських 
питань Асоціації американських коледжів 
та університетів Д. Хамфріс у статті «Why 
Integrative Learning? Why Now?», наголошує, 
що ця організація приділяє значну увагу тому, 
щоб школи, коледжі та університети сприяли 
формуванню студентів «інтегративними мис-
лителями, які можуть бачити зв’язки у, зда-
валося б, різній інформації та спиратися на 
широкий спектр знань для прийняття рішень». 
[5, с. 98]. Такі мислителі мають уміти пере-
носити навички, набуті в одній ситуації, на 
розв’язання проблем в інших контекстах: у 
навчанні, професійній діяльності, громад-
ському житті чи повсякденних обставинах [5, 
с. 98]. 

Р. Карплас (СШІ) ще у 1982 році обґрун-
тував доцільність інтегрованого викладання 
природничих дисциплін уже на рівні початко-
вої школи [4]. Прикладом реалізації інтегро-
ваного навчання, починаючи ще з 1987 року, 
є державна шкільна система міста Раднор 
(Radnor Township School District) у штаті Пен-
сільванія (США). Комплексність освітніх про-
грам тут ґрунтуються на розумінні того, що в 
реальному житті дорослі виконують завдання 
та застосовують уміння, які не обмежуються 
однією навчальною дисципліною [5]. 

Педагоги, які працюють за інтегрованими 
програмами, залучають учнів до проєктної 
діяльності та інших видів навчальної роботи, 
спрямованих на встановлення взаємозв’язків 
між знаннями й уміннями, набутими в межах 
традиційних навчальних предметів. Інтегро-
ване навчання поєднує науку, суспільствознав-
ство та словесність, тобто природничі науки, 
суспільствознавство та мовно-літературну 
галузь, об’єднуючи їхній зміст у цілісний під-
хід. У результаті дисципліни взаємопроника-
ють і поєднуються, що дає змогу учням легше 

сприймати та адаптуватися до динамічності 
знань і навичок. 

Досвід упровадження інтегрованого 
навчання студентів накопичено в коледжі 
Ітаки (Ithaca College) у США. Тут розроблено 
інтегративний базовий навчальний план (The 
Integrative Core Curriculum). Він зорієнтова-
ний на розширення знань здобувачів, розвиток 
аналітичного мислення та формування нави-
чок розв’язання проблем, які є ключовими для 
майбутнього професійного успіху та рефлек-
сивного навчання [5, с. 97].

Фінську систему освіти вважають однією 
з найефективніших у світі. М. Гриньова у 
праці «Освітній трансформер: Фінляндія як 
натхнення», виокремлює низку чинників 
успіху фінської освіти. Серед них особливе 
місце займає роль учителя: навчання здо-
бувачів сприймається як почесна професія з 
виразною моральною місією – прагненням 
приносити користь людям і сприяти побудові 
кращого суспільства. Вчительська професія 
у Фінляндії є престижною, автономною та 
передбачає можливості постійного професій-
ного зростання [5, с. 90]. 

Важливим є якісний початок підготовки 
педагогів, що передбачає ретельний відбір абі-
турієнтів і високий рівень педагогічної освіти. 
Зокрема, вступ на програми підготовки вчите-
лів початкових класів відбувається у два етапи. 
Перший – визначається рівень академічних 
знань за допомогою міждисциплінарного пись-
мового тесту, який спрямований на виявлення 
критичного мислення та здатності до інтегра-
ції знань. Другий – перевірка особистісних 
якостей претендента та їхньої відповідності 
вимогам професії. Форми цього оцінювання 
можуть різнитися залежно від університету.

Такий ретельний відбір формує міцне про-
фесійне й моральне підґрунтя фінської школи. 
М. Коскенніємі, фінський педагог, окрес-
лює це як «педагогічна любов». «Кропіткий 
і відповідальний процес підготовки й відбору 
викладацьких кадрів, на думку В. Покідіної, 
експерта CASE Ukraine, – найголовніша запо-
рука успіху фінської моделі освіти» [5, с. 91]. 
Більшість педагогів – «професіонали, обрані 
з 10 відсотків кращих випускників країни, які 
захистили магістерську дипломну роботу на 
відмінно й отримали обов’язковий ступінь 
магістра з педагогічної діяльності» [5, с. 91]. 
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П. Мойланен, професор фінського педаго-
гічного інноваційного університету, наголо-
шує, що самі лише теоретичні знання не гаран-
тують успіху в професії: справжнього вчителя 
вирізняють «велике серце, турбота про учнів, 
вміння слухати й чути учнів, повсякчасний 
розвиток свого мислення» [5, с. 90]. 

Для результативного вирішення завдань 
професійної підготовки майбутніх педагогів, 
спираючись на фінський досвід, доцільно вра-
ховувати застосування інноваційних підходів 
до навчання й викладання, зокрема: проблемне 
заняття, проєктна діяльність та науково-
дослідна робота [5].

Початкові школи у Фінляндії зазвичай 
роблять власні невеликі акценти в розвитку 
тих або інших здібностей дитини (наприклад, 
творчого самовираження дитини або матема-
тичних здібностей). Шкільна програма разом 
з окремими предметами передбачає вивчення 
деяких загальних тем, які пронизують усю 
освіту в початковій школі і в тій чи іншій 
мірі розглядаються в кожному предметі. Вони 
покликані зробити шкільну освіту не роз-
дробленою на окремі, зовні не пов’язані між 
собою предмети, а цілісним освітнім і вихов-
ним процесом. Теми затверджуються на дер-
жавному рівні і є ключовими для усіх фін-
ських державних шкіл [2].

Основні цінності навчання початкової та 
середньої школи ґрунтується на фінській 
культурі, історії. В учнів формують вміння 
відновлювати, оцінювати та зберігати свою 
спадщину. Навчання базується на повазі до 
прав людини, містить заняття правди, гуман-
ності та справедливості.

Т. Швець, як дослідниця досвіду фінських 
шкіл, зазначає, що, крім засвоєння знань, зна-
чна увага приділяється формуванню важли-
вих для дитини навичок, зокрема комунікації, 
самостійності та вміння організовувати себе. 
Авторка наголошує, що однією з ключових 
умов успішного навчання в початкових класах 
є інтегроване навчання. Таку думка підтвер-
джує й М. Гриньова, яка окреслила у фінських 
школах ключові принципи організації освіт-
нього процесу. Серед них зокрема є й інтегра-
ція змісту навчальних предметів [1].

Інтегроване навчання ґрунтується на спіл-
куванні, грі, обміні досвідом й реалізується 
через phenomenon-based teaching and learning 

(феномено-орієнтоване навчання). Цей освітній 
підхід, започаткований у Фінляндії, передбачає 
не вивчення класичних шкільних предметів, а 
дослідження учнями цілісних явищ реального 
повсякденного життя. Водночас фінські вчителі 
наголошують, що «не всі уроки мають бути інте-
гровані. Є теми, які варто вивчати окремо. Але 
така форма уроків дає дітям більше можливос-
тей зрозуміти походження і взаємодію різних 
явищ» [1, с. 60]. «Навчальні предмети постійно 
інтегруються, так, на одному уроці може вивча-
тись одразу кілька дисциплін. Фінська система 
передбачає інтеграцію та діалог між предме-
тами, які сприяють формуванню мультидисци-
плінарних компетентностей: вміння навчатися, 
культурної компетентності та вміння взаємоді-
яти з іншими й виражати себе» [1, с. 61].

Тобто у різних країнах Європейського 
Союзу й Америки інтегроване навчання є важ-
ливою складовою і початкової освіти, і профе-
сійної. У контексті нашого дослідження вио-
кремимо й питання щодо зарубіжного досвіду 
формування математичної грамотності молод-
ших школярів. Для розуміння загального стану 
означеної проблеми розглянемо й узагальнимо, 
як приклад, результати фінської освіти.

Фінляндія була однією з країн світових 
лідерів у сфері освіти, що підтверджувалося 
дослідженнями PISA 2003 й 2006 років При-
голомшливо високі результати зробили фін-
ську освіту прикладом для наслідування й 
предметом захоплення у світі. Загалом її успіх 
пояснювали тим, що країна випереджала сві-
тові тенденції й мала один із найменших роз-
ривів між учнями з високими та низькими 
результатами. 

Проте вже результати PISA 2012 продемон-
стрували перші ознаки спаду: країна вибула з 
десяти найкращих за рівнем математичної гра-
мотності. Водночас варто зазначити, що зни-
ження рівня математичних знань серед 15-річ-
них учнів у Фінляндії триває ще з 2006 року, 
коли середній результат становив 548  балів. 
Тестування 2015 року підтвердило негативну 
тенденцію – результати погіршилися з усіх 
трьох основних предметів. За підсумками оці-
нювання 2022 середній бал фінських 15-річ-
них учнів із математики зменшився на 23 бали 
порівняно з 2018 роком і становив 484 бали. 
Попри це, показник усе ще залишився на 
12 балів вищим за середній рівень країн ОЕСР. 
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Однак Фінляндія не є винятком: погір-
шення результатів із математики зафіксовано 
у 41  країні, зокрема у 35 державах-членах 
ОЕСР. Лише Японія та Південна Корея змогли 
покращити показники математичної грамот-
ності, тоді як середній результат серед країн 
ОЕСР знизився на 17 балів у порівнянні з 
2018 роком [8].

Водночас одним із небагатьох позитивних 
аспектів дослідження PISA 2022 стало те, що 
фінські школярі продемонстрували найнижчий 
рівень математичної тривожності серед учнів 
усіх країн ОЕСР. Рівень тривожності тісно 
пов’язаний із тим, наскільки здобувачі відчува-
ють підтримку з боку вчителів під час уроків 
математики. У Фінляндії 78% учнів зазначили, 
що отримували додаткову допомогу від учите-
лів у разі потреби, а 59% вважали, що педагоги 
були зацікавлені у навчальному прогресі кож-
ного школяра. Як зазначають дослідники, став-
лення учнів до навчання загалом за попередні 
десятиліття стало більш позитивним, однак це 
не позначається в такій же мірі на рівні їхніх 
знань і навичок [8]. 

Міністерка освіти Фінляндії Анна-Мая Ген-
рікссон наголосила, що пандемія COVID-19 
та її вплив на процес навчання, мотивацію й 
психологічний стан учнів неминуче позначи-
лися на результатах міжнародного оцінювання. 
Водночас зазначила, що результати PISA не 
дають однозначної відповіді, якою мірою 
погіршення успішності спричинене саме пан-
демією, а якою — іншими чинниками. Окрім 
цього, дослідники звертають увагу на про-
блему надмірного акценту на наскрізних нави-
чках, адже їхній зв’язок із предметними ком-
петентностями залишається недостатньо чітко 
визначеним.

Дослідник К. Ахонен (К. Ahonen) з універ-
ситету Ювяскюля (University of Jyväskylä) 
вважає, що погіршення результатів навчання 
не можна пояснити якимось одним чинни-
ком. На його думку, причини спаду пов’язані 
не лише зі школою, а й із ширшими суспіль-
ними змінами. Аналіз результатів досліджень 
PISA 2018 та 2022 років показує, що не існує 
єдиного фактора, який би міг повністю пояс-
нити різницю в досягненнях учнів. К. Ахонен 
також звертає увагу на те, що частина молоді 
не володіє навичками, необхідними для ефек-
тивного навчання [8].

Міністерство освіти і культури Фінлян-
дії назвало ситуацію «надзвичайно три-
вожною», попри те, що спад результатів 
навчання спостерігається загалом у багатьох 
країнах ОЕСР. Уряд Фінляндії намагається 
зупинити тенденцію до зниження освітніх 
результатів, а тому 31.12.2024 р. прийнято 
Laki perusopetuslain muuttamisesta (Закон про 
внесення змін до Закону про базову освіту 
від 31.12.2024 р.).

У результаті законодавчих змін у Фінлян-
дії відбулося збільшення інвестицій у базову 
освіту у розмірі 200 мільйонів євро, а також 
кількості годин на тиждень на вивчення осно-
вних предметів. Зокрема з 1 серпня 2025 року 
учні першого та другого класів вже мають дві 
додаткові години на тиждень з літератури та 
рідної мови, а учні третього–шостого класів 
– одну додаткову годину на тиждень з матема-
тики. «Початкова школа – це місце, де закла-
дається фундамент, саме туди потрібні інвес-
тиції», зазначає фінський науковець К. Ахонен 
[8]. Водночас Г. Філь наголошує, що, майбутнє 
суспільства значною мірою залежить від якіс-
ної підготовки педагогів [4].

Узагальнюючи досвід фінської освіти щодо 
навчання учнів математики, очевидною є необ-
хідність систематичного й ґрунтовного фор-
мування базової теоретичної основи, тобто 
математичних знань, а також навичок вчитися 
та водночас створювати умови, які знижують 
рівень математичної тривожності на основі 
феномено-орієнтованого навчання.

Висновки. Досвід зарубіжних освітніх 
систем свідчить про їх спрямованість на 
інтеграцію змісту навчання, яка реалізується 
через міжпредметні зв'язки, тематичне й про-
єктне навчання, використання практико орі-
єнтованих завдань, моделювання реальних 
життєвих ситуацій та дослідницької діяль-
ності. Інтеграція змісту освіти є не механіч-
ним об'єднанням навчальних предметів, а 
цілеспрямованою педагогічною стратегією та 
створює умови для розвитку функціональної, 
зокрема математичної, грамотності. Перспек-
тивами дослідження є подальше вдоскона-
лення інтегрованого змісту навчання, онов-
лення методичного забезпечення розвитку 
математичної грамотності, підготовка педа-
гогів до реалізації інтегративного підходу у 
початковій школі.
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