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ВПЛИВ ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ НА МОВЛЕННЄВИЙ РОЗВИТОК 
ДІТЕЙ: СТРУКТУРНО-КОМПОНЕНТНИЙ АНАЛІЗ

Анотація. У статті здійснено структурно-компонентний аналіз впливу дистанційного навчання на мовлен-
нєвий розвиток дітей дошкільного та молодшого шкільного віку в умовах сучасних освітніх викликів – пандемії 
COVID-19 та повномасштабної війни в Україні. Мета статті полягає у здійсненні структурно-компонент-
ний аналізу впливу дистанційного навчання на мовленнєвий розвиток дітей та обґрунтуванні педагогічних умов 
мінімізації його негативних наслідків. Методологія дослідження: теоретичний аналіз наукових досліджень 
і публікацій; структурно-компонентний аналіз впливу дистанційного навчання на компоненти мовленнєвої сис-
теми; порівняльний аналіз особливостей очного, синхронного та асинхронного форматів навчання; узагальнення 
та систематизація наукових положень щодо педагогічних умов мінімізації негативного впливу дистанційного 
навчання на мовленнєвий розвиток дітей. Актуальність дослідження зумовлена тривалим переведенням освіт-
нього процесу в дистанційний та змішаний формати, що суттєво змінило умови мовленнєвого розвитку дітей 
і потребує комплексного науково-педагогічного осмислення. Визначено сутність та специфіку дистанційного 
навчання як форми організації освітнього процесу; окреслено його відмінності від традиційного очного навчання 
в контексті мовленнєвого розвитку. Наукова новизна: уперше проаналізовано вплив дистанційного навчання на 
основні компоненти мовленнєвої системи дітей із позиції структурно-компонентного підходу, уточнено ризи-
ки та негативні наслідки дистанційного навчання для мовленнєвого розвитку (обмеження живого спілкування, 
звуження комунікативного середовища, підвищений екранний час, труднощі у сприйнятті фонетичної інформа-
ції через аудіотехніку), уточнено потенційні позитивні ефекти (розширення доступу до логопедичної допомо-
ги, можливості використання цифрових засобів стимуляції мовленнєвого розвитку). Розглянуто роль цифрових 
технологій у логопедичній роботі з дітьми в умовах дистанційного навчання. Проаналізовано специфіку впливу 
дистанційного навчання на мовленнєвий розвиток дітей з особливими освітніми потребами, зокрема з тяжкими 
порушеннями мовлення. Висновки. Запропоновано педагогічні умови мінімізації негативного впливу дистанційно-
го навчання на мовленнєвий розвиток дітей та рекомендації для педагогів і батьків. Практичне значення дослід-
ження полягає у можливості використання результатів аналізу для вдосконалення організації логопедичного 
супроводу в умовах дистанційного та змішаного навчання.

Ключові слова: дистанційне навчання, мовленнєвий розвиток, структурно-компонентний аналіз, цифрові 
технології, логопедична робота, мовленнєва компетентність, діти з особливими освітніми потребами.
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THE IMPACT OF DISTANCE LEARNING ON CHILDREN'S SPEECH 
DEVELOPMENT: A STRUCTURAL-COMPONENT ANALYSIS

Abstract. The article presents a structural-component analysis of the impact of distance learning on the speech 
development of preschool and primary school children in the context of contemporary educational challenges – 
the COVID-19 pandemic and the full-scale war in Ukraine. The purpose of the article is to conduct a structural-
component analysis of the impact of distance learning on the speech development of children and to substantiate 
the pedagogical conditions for minimizing its negative consequences. The research methodology is based on theoretical 
analysis of scientific research and publications; structural and component analysis of the impact of distance learning on 
the components of the speech system; comparative analysis of the features of face-to-face, synchronous and asynchronous 
learning formats; generalization and systematization of scientific provisions on pedagogical conditions for minimizing 
the negative impact of distance learning on the speech development of children. The relevance of the research is 
determined by the prolonged transition of the educational process to distance and mixed formats, which significantly 
changed the conditions of children's speech development and requires comprehensive scientific-pedagogical reflection. 
The nature and specifics of distance learning as a form of organising the educational process are defined; its differences 
from traditional face-to-face learning in the context of speech development are outlined. The scientific novelty: for 
the first time, the impact of distance learning on the main components of children's speech system was analyzed from 
the perspective of a structural-component approach, and the risks and negative consequences of distance learning for 
speech development were clarified (limited live communication, narrowing of the communicative environment, increased 
screen time, difficulties in perceiving phonetic information through audio equipment) and its potential positive effects 
(expanded access to speech therapy assistance, possibilities of using digital means to stimulate speech development) 
are specified. The role of digital technologies in speech therapy work with children in distance learning conditions 
is considered. The specifics of the impact of distance learning on the speech development of children with special 
educational needs, particularly those with severe speech disorders, are analysed. Conclusions. Pedagogical conditions 
for minimising the negative impact of distance learning on children's speech development and recommendations for 
educators and parents are proposed.

Key words: distance learning; speech development, structural-component analysis, digital technologies, speech 
therapy work, speech competence, children with special educational needs.

Постановка проблеми. Дистанційне 
навчання з непопулярної форми організації 
освіти перетворилося на повноцінну освітню 
реальність для мільйонів українських дітей. 
Пандемія COVID-19, а з лютого 2022 р. 
повномасштабна збройна агресія Росії проти 
України змусили перевести освітній процес 
у дистанційний та змішаний формати на без-
прецедентно тривалий час. За даними Мініс-
терства освіти і науки України, значна частина 
здобувачів освіти від 2 до 6–7 років упродовж 
2020–2025 рр. не мала можливості повноцінно 
брати участь в освітньому процесі закладів 

дошкільної та загальної середньої освіти у 
звичному очному режимі.

Мовленнєвий розвиток дитини є соціальним 
за своєю природою: він відбувається у процесі 
живого спілкування з дорослими та однолітками, 
у різноманітних ситуаціях комунікативної діяль-
ності. Дистанційне навчання принципово змінює 
комунікативне середовище дитини: живе спілку-
вання заміщується опосередкованою взаємодією 
через технічні засоби, що не може не відбиватися 
на всіх структурних компонентах мовленнєвої 
системи: фонетичному, лексичному, граматич-
ному та зв'язно-мовленнєвому.
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Особливої гостроти ця проблема набуває 
щодо дітей з особливими освітніми потребами, 
зокрема з тяжкими порушеннями мовлення. 
Для них регулярний логопедичний супровід є 
необхідною умовою мовленнєвого прогресу; 
переведення в дистанційний формат може 
суттєво уповільнити або навіть призупинити 
корекційний процес. Попри масштабність 
явища та його тривалість, науково-педагогіч-
ний аналіз впливу дистанційного навчання на 
мовленнєвий розвиток дітей у структурно-ком-
понентному вимірі залишається недостатньо 
розробленим. Більшість наявних досліджень 
зосереджено або на організаційно-методич-
них аспектах дистанційного навчання зага-
лом, або на окремих аспектах логопедичної 
роботи онлайн, не охоплюючи системного 
аналізу впливу на всі компоненти мовленнє-
вої системи дитини. Це й зумовлює актуаль-
ність та наукову значущість пропонованого 
дослідження.

Аналіз джерел та останніх досліджень. 
Питання дистанційного навчання як форми 
організації освітнього процесу та його мож-
ливостей для дітей з особливими потребами 
висвітлено у вітчизняній та зарубіжній науці. 
Вплив пандемії COVID-19 на мовленнєве 
середовище та мовленнєвий розвиток дітей 
комплексно проаналізовано у скопінговому 
огляді С. Чарні, С. Камарата, А. Черн, [11], 
які першими звернули увагу на ризики пору-
шення комунікативного розвитку дітей в умо-
вах соціальної ізоляції. Дослідження Й. Пейо-
вич, К. Северіну, М. Вігаріу, С. Фрота [12] 
підтвердило, що діти, народжені й виховані 
в умовах пандемії, систематично показують 
нижчі результати у сегментації слів та мовлен-
нєвому засвоєнні порівняно з допандемійними 
однолітками. Вплив дистанційного навчання 
на розвиток дітей у контексті різних форма-
тів взаємодії (живе відеонавчання чи пере-
дача матеріалів) емпірично вивчено Г. Шампо, 
Л.  Манджаваккі, Ф. Маркетта, Л.  Пікколі 
[10]. Автори виявили, що живі відеозаняття 
забезпечують значно кращий розвиток дітей, 
зокрема у мовленнєвій сфері, порівняно з 
асинхронним навчанням через відеозаписи 
та матеріали. Серед вітчизняних дослідників 
цифрові технології у логопедичній практиці 
аналізує Т. Коломоєць [4], яка обґрунтовує, що 
застосування цифрових засобів у корекційній 

роботі сприяє більш ефективному фонематич-
ному розвитку, розширенню активного слов-
ника та підвищенню загального інтересу дітей 
до процесу пізнання. Цифрові технології у 
логопедичній роботі з дітьми з порушеннями 
слуху та мовлення досліджує А. Цибулько [7], 
яка систематизує цифрові інструменти для 
стимуляції мовленнєвого розвитку та подо-
лання комунікативних бар'єрів в умовах дис-
танційного навчання. Інформаційно-цифрову 
компетентність учителя-логопеда як сучасну 
вимогу в умовах цифрового суспільства роз-
глядає Л.  Чередніченко [8]. Дистанційне 
навчання дітей із сенсорною алалією та його 
місце в системі корекційної роботи аналізує 
Н.  Бірченко [1], підкреслюючи, що дистан-
ційне середовище може створювати як нові 
можливості, так і суттєві обмеження для дітей 
із тяжкими порушеннями мовлення. Ю. Рібцун 
[5] також розкриває проблему допомоги дітям 
з особливими мовленнєвими потребами в умо-
вах воєнного стану, фіксуючи значне зростання 
кількості дітей із заїканням та загостренням 
наявних мовленнєвих порушень під впли-
вом стресу. Цифровізацію навчального про-
цесу дітей із порушеннями слуху і мовлення 
в умовах спеціальної школи вивчають В.  Гла-
душ, І. Кравчук, Л. Кравчук [2]. Аналіз наяв-
них досліджень засвідчує, що, попри активну 
увагу науковців до окремих аспектів проблеми, 
цілісного структурно-компонентного аналізу 
впливу дистанційного навчання на всі рівні 
мовленнєвої системи дітей в українському 
науково-педагогічному дискурсі ще не пред-
ставлено. Це й визначає мету пропонованого 
дослідження.

Мета статті – здійснити структурно-ком-
понентний аналіз впливу дистанційного 
навчання на мовленнєвий розвиток дітей та 
обґрунтувати педагогічні умови мінімізації 
його негативних наслідків.

Виклад основного матеріалу. Дистан-
ційне навчання – це форма організації освіт-
нього процесу, що здійснюється переважно 
на відстані з опосередкованою (через технічні 
засоби) взаємодією між учасниками навчання. 
Відповідно до законодавства України, «дистан-
ційне навчання може передбачати навчальні 
(у тому числі практичні, лабораторні) заняття, 
вебінари, онлайн-форуми та конференції, 
самостійну роботу, дослідницьку, пошукову, 
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проєктну діяльність, навчальні ігри, консуль-
тації та інші форми організації освітнього про-
цесу, визначені освітньою програмою закладу 
освіти» [9].

Принципова відмінність дистанційного 
навчання від традиційного очного в контексті 
мовленнєвого розвитку дітей полягає у зміні 
якості та кількості комунікативних ситуацій. 
В умовах очного навчання дитина щоденно 
занурена в багатоканальне мовленнєве серед-
овище: вона чує мовлення педагога та одно-
літків у природній акустиці, спостерігає невер-
бальні комунікативні сигнали (міміку, жести, 
інтонацію), бере участь у спонтанному діа-
лозі, має можливість наслідувати зразки пра-
вильного мовлення у різноманітних ситуа-
ціях. Дистанційний формат суттєво обмежує 
ці можливості. По-перше, мовлення педагога 
сприймається через мікрофон і динаміки, що 
погіршує акустичну якість звуку та усклад-
нює фонематичне сприймання. По-друге, 
площина екрана обмежує сприймання невер-
бального контексту мовлення. По-третє, тех-
нічні затримки та перебої у зв’язку порушу-
ють природну ритміку діалогічного обміну. 
По-четверте, соціальна ізоляція від однолітків 
різко звужує репертуар комунікативних ситу-
ацій, необхідних для розвитку спонтанного 
мовлення.

Застосовуючи структурно-компонент-
ний підхід, розглянемо вплив дистанційного 
навчання на кожен компонент мовленнєвої 
системи дитини. Фонетичний складник мов-
леннєвого розвитку є найбільш уразливим 
щодо впливу дистанційного навчання. Сприй-
мання звукового складу мовлення через ауді-
отехніку суттєво відрізняється від живого 
акустичного середовища: компресія звуку, 
шуми, затримки спотворюють фонетичний 
образ слова. Для дітей із несформованим 
фонематичним сприйманням або порушен-
нями звуковимови це означає отримання спо-
твореного акустичного зразка, що може закрі-
плювати помилкові фонематичні уявлення. 
Дослідження С. Чарні, С.  Камарата, А. Черн 
[11] показало, що носіння масок та обмежена 
міміка під час пандемії суттєво ускладнили 
сприймання фонетичної інформації дітьми, 
оскільки діти молодшого віку значною мірою 
орієнтуються на зорові підказки (положення 
губ, артикуляційні рухи) під час сприймання 

та відтворення звуків. Під час дистанційного 
навчання зображення обличчя педагога на 
екрані є значно меншим і менш деталізованим 
порівняно з живим спілкуванням, що обмежує 
зорово-моторну імітацію – провідний механізм 
засвоєння звуковимови. Водночас сучасні циф-
рові технології відкривають нові можливості 
для розвитку фонематичного компонента: спе-
ціалізовані застосунки для тренування звуко-
вимови та фонематичного аналізу, інтерактивні 
логопедичні програми з візуальним біологіч-
ним зворотним зв'язком. Т. Коломоєць зафіксу-
вала, що «оптимальне використання цифрових 
технологій у логопедичній роботі залежить, 
з одного боку, від індивідуальних особливос-
тей кожної конкретної дитини, а з іншого – від 
професіоналізму самих логопедів, від їхнього 
вміння органічно та дозовано вписувати озна-
чені технології у систему корекційної роботи з 
кожною дитиною з ООП» [4, с. 22].

Словниковий запас дитини безпосередньо 
залежить від різноманіття та насиченості її 
комунікативного середовища. В умовах дис-
танційного навчання дитина значною мірою 
позбавлена природних ситуацій збагачення 
лексики: спільних ігор, прогулянок, відвід-
ування громадських місць, спілкування з різ-
ними людьми. Соціальні обмеження, пов’язані 
з локдаунами та збройним конфліктом, додат-
ково звужують практику слова у реальних 
ситуаціях С. Фрота та співавтори у своїх емпі-
ричних дослідженнях виявили стійке відста-
вання у показниках словника у дітей, які роз-
вивалися виключно в умовах пандемії, хоча 
соціальна комунікація не зазнала впливу [12]. 
В умовах України ситуація ускладнюється 
чинником вимушеного переміщення сімей, 
що додатково дестабілізує мовне середовище 
дитини та, в частині двомовних сімей, може 
вести до змішування мов. Цифрові технології 
мають значний потенціал для лексичного роз-
витку дітей: мультимедійні словники, інтер-
активні ігри на збагачення словника, відео-
матеріали з новими предметами та явищами 
можуть компенсувати обмеженість реального 
середовища. А.  Цибулько систематизує циф-
рові інструменти, що дають змогу стимулю-
вати лексичний розвиток через різні сенсорні 
канали. Її дослідження доводять, що «вико-
ристання цифрових технологій у корекцій-
ній роботі з дітьми з порушеннями слуху 
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покращує якість навчального процесу та 
сприяє розвитку у них мовленнєвих і комуніка-
тивних навичок. Систематичне впровадження 
технологій, таких як слухові тренажери, муль-
тимедійні засоби, програми для жестової 
мови та альтернативної комунікації, показало 
свою ефективність у створенні багатоканаль-
ної підтримки та інтерактивного середовища 
для дітей із різними ступенями втрати слух» 
[7, с. 298]. Формування граматичних стерео-
типів потребує значної кількості повторювань 
та варіювань граматичних конструкцій у при-
родному мовленнєвому оточенні. Дистанційне 
навчання обмежує природні ситуації грама-
тичної практики: зменшується кількість роз-
горнутих діалогів, спонтанних розповідей, 
ситуацій, де дитина змушена використову-
вати складні синтаксичні конструкції. Разом 
із тим вплив дистанційного навчання на гра-
матичний компонент є найменш вираженим 
порівняно з іншими складниками, насамперед 
тому, що граматичні навички активно підтри-
муються мовленнєвим спілкуванням у родині. 
Під час дистанційного навчання педагог має 
обмежені можливості для виправлення гра-
матичних помилок у режимі реального часу, 
що характерно для традиційного логопедич-
ного заняття. Водночас цифрові засоби: інтер-
активні граматичні вправи, застосунки для 
корекції граматичної правильності можуть 
ефективно доповнювати онлайн-роботу. Розви-
ток зв’язного мовлення – найбільш складний 
і соціально зумовлений аспект мовленнєвого 
розвитку – зазнає найвиразнішого негативного 
впливу дистанційного навчання. Монологічне 
мовлення (розповідь, переказ, опис) потребує 
комунікативної мотивації – бажання розпові-
сти щось значущому слухачеві. Дистанційний 
формат штучно звужує репертуар мовленнєвих 
ситуацій, де така мотивація природно виникає. 
Діалогічне мовлення в онлайн-режимі також 
є менш природним: технічні обмеження уне-
можливлюють одночасне говоріння, що руйнує 
природну інтерактивну структуру діалогу.

Дослідження впливу дистанційного 
навчання на розвиток дітей переконливо 
демонструє, що «живі» онлайн-заняття з 
реальним педагогом є значно ефективнішими 
для розвитку зв’язного мовлення, ніж асинх-
ронні відеоматеріали: лише жива взаємодія 
створює справжні комунікативні ситуації, де 

дитина відчуває потребу в розгорнутому мов-
леннєвому висловлюванні. Використання 
художніх картин, серій сюжетних зображень та 
відеоматеріалів як стимульного матеріалу для 
зв’язного мовлення в онлайн-форматі може 
частково компенсувати цей недолік.

Комунікативна функція мовлення – здат-
ність дитини ефективно взаємодіяти з різними 
партнерами у різних ситуаціях – зазнає най-
виразнішого збіднення в умовах дистанцій-
ного навчання. Діти позбавлені природного 
різноманіття комунікативних контактів: вони 
менше спілкуються з однолітками, обмежені 
в участі у групових формах діяльності, мають 
менше можливостей для відпрацювання соці-
альних мовленнєвих сценаріїв (знайомство, 
запрошення, прохання, відмова тощо). Дослід-
ження О. Фещенко та О. Шопші зафіксувало, 
що «комунікативні здібності є інтегральною 
характеристикою дошкільника, яка формується 
на перетині когнітивних, емоційно-вольових і 
поведінкових компонентів та істотно залежить 
від якості соціального середовища й органі-
зації освітнього процесу» [6, с. 567]. Разом із 
тим необхідно зазначити, що цифрове серед-
овище само по собі є новою комунікативною 
реальністю, яка формує власні комунікативні 
компетентності. Діти, які опановують дистан-
ційне навчання, набувають навичок цифрової 
комунікації, уміння орієнтуватися в онлайн-
середовищі та адаптувати своє мовлення до 
опосередкованої взаємодії. Ці навички є затре-
буваними у сучасному цифровому суспільстві, 
хоча й не замінюють повноцінного живого 
спілкування.

Дистанційне навчання несе особливі ризики 
для дітей із порушеннями мовленнєвого роз-
витку. Логопедична допомога є процесом, що 
потребує безпосереднього контакту: педа-
гог має бачити артикуляцію дитини, чути 
дрібні нюанси звуковимови, здійснювати так-
тильну корекцію артикуляційних рухів. Пере-
ведення логопедичних занять в онлайн-фор-
мат неминуче призводить до втрати частини 
цих можливостей. Н. Бірченко, аналізуючи 
дистанційне навчання дітей із сенсорною 
алалією, констатує, що «впровадження циф-
рових технологій у корекційний процес є 
механізмом, що впливає на корекційно-роз-
вивальне середовище, у якому відбувається 
корекція, і реалізує вирішення всіх проблем,  
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які пов’язані із сенсорною алалією»  
[1, с. 220]. Ю. Рібцун констатує, що в умовах 
воєнного стану значно зросла кількість дітей 
із заїканням, спровокованим травматичним 
стресом, а дистанційний формат ускладнює 
своєчасне виявлення та лікування таких пору-
шень [5]. В. Гладуш, І. Кравчук, Л. Кравчук [2] 
у SWOT-аналізі цифровізації навчання у спеці-
альній школі фіксують суперечливий баланс. 
Цифрові засоби підвищують мотивацію та 
забезпечують диференційований підхід, але 
технічні труднощі та відсутність живого кон-
такту обмежують їхню ефективність у корек-
ції мовлення. Разом із тим цифрові техноло-
гії відкривають нові можливості для дітей із 
порушеннями мовлення, які раніше не мали 
доступу до кваліфікованої логопедичної допо-
моги через географічну або фінансову недо-
ступність. Л.  Чередніченко підкреслює, що 
«інформаційно-цифрова компетентність учи-
теля-логопеда є важливим складником його 
професійної діяльності у сучасному цифро-
вому суспільстві. Вона охоплює технічну, 
комунікаційну, методичну, аналітичну, етичну 
та самоосвітню компетентності, що сприяють 
ефективному використанню цифрових техно-
логій у логопедичній практиці» [8, с. 82]. На 
основі проведеного структурно-компонент-
ного аналізу сформулюємо педагогічні умови, 
що дають змогу мінімізувати негативний 
вплив дистанційного навчання на мовленнє-
вий розвиток дітей.

1. Пріоритет синхронного (живого) онлайн-
спілкування над асинхронним. Дані дослід-
жень Г. Шампо, Л. Манджаваккі, Ф. Маркетта, 
Л. Пікколі переконливо свідчать, що лише 
жива інтерактивна взаємодія з педагогом та 
однолітками забезпечує повноцінний розви-
ток комунікативно-мовленнєвих навичок [10]. 
Тому під час дистанційного навчання необ-
хідно максимально збільшувати частку живих 
відеозанять за рахунок скорочення частки 
асинхронних матеріалів.

2. Забезпечення якісного аудіосередовища 
на онлайн-заняттях. Для фонетичного розви-
тку дітей принципово важливо, щоб педагог і 
дитина мали якісні мікрофони та навушники, 
займалися у тихих приміщеннях, а відеозобра-
ження давало змогу бачити артикуляцію. Це 
особливо важливо для дітей із порушеннями 
фонематичного сприймання.

3. Активне залучення батьків як посеред-
ників між педагогом і дитиною. В умовах дис-
танційного навчання батьки перебирають на 
себе значну частину функцій, що традиційно 
виконує педагог: спостереження за мовленням 
дитини, виконання домашніх завдань, стиму-
ляція мовленнєвої активності у побутовому 
середовищі. Педагог має систематично прово-
дити консультації для батьків щодо стимуляції 
мовленнєвого розвитку дитини вдома.

4. Методично обґрунтований підбір цифро-
вих засобів стимуляції мовленнєвого розвитку. 
Арсенал сучасних логопедичних застосунків, 
мультимедійних ресурсів та інтерактивних 
платформ може суттєво збагатити мовленнєве 
середовище дитини в умовах дистанційного 
навчання. Водночас цифровий інструментарій 
має добиратися методично обґрунтовано – з 
урахуванням вікових особливостей дитини, 
рівня її мовленнєвого розвитку та конкретних 
завдань.

5. Обмеження екранного часу та збере-
ження природних мовленнєвих ситуацій. Дис-
танційне навчання у поєднанні з дозвіллям 
перед екраном може призводити до надмірного 
екранного часу, що негативно позначається на 
мовленнєвому розвитку, особливо у дітей ран-
нього та дошкільного віку. Педагоги мають 
рекомендувати батькам підтримувати природні 
ситуації живого спілкування: сімейне читання, 
спільні ігри, розмови під час прогулянок і 
побутової діяльності.

6. Посилений логопедичний моніторинг 
у постдистанційний період. Після тривалого 
дистанційного навчання необхідне ретельне 
обстеження стану мовленнєвого розвитку 
кожної дитини для виявлення можливих від-
ставань та планування коригуючих заходів. 
Особлива увага має приділятися дітям, які в 
умовах дистанційного навчання не отримували 
систематичного логопедичного супроводу.

Висновки. Здійснений структурно-ком-
понентний аналіз дає змогу зробити такі 
висновки. Дистанційне навчання як форма 
організації освітнього процесу справляє дифе-
ренційований вплив на різні компоненти мов-
леннєвої системи дітей. Найбільшої негативної 
дії зазнають фонетико-фонематичний та кому-
нікативний компоненти, що пов’язано зі змі-
ною акустичних умов сприймання мовлення 
та звуженням репертуару комунікативних 
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ситуацій. Лексичний та зв'язно-мовленнєвий 
компоненти зазнають впливу переважно опо-
середковано – через збіднення мовленнє-
вого середовища та зниження комунікативної 
мотивації. Граматичний компонент є найменш 
уразливим за умови збереження активного 
мовленнєвого спілкування в родині. Водночас 
дистанційне навчання відкриває нові можли-
вості для мовленнєвого розвитку дітей завдяки 
доступу до різноманітних цифрових освіт-
ніх ресурсів, розширенню охоплення дітей 
з ООП логопедичною допомогою та розви-
тку цифрових комунікативних компетентнос-
тей. Баланс позитивних та негативних ефектів 

визначається якістю організації дистанційного 
навчання та рівнем методичної підготовки 
педагогів і батьків. 

Перспектива подальших досліджень 
пов'язана з емпіричним вивченням наслід-
ків тривалого дистанційного навчання для 
мовленнєвого розвитку українських дітей, 
розробленням науково обґрунтованого діа-
гностичного інструментарію для виявлення 
мовленнєвих відставань, спричинених дистан-
ційним навчанням, та методичних рекомен-
дацій для педагогів і батьків щодо стимуляції 
мовленнєвого розвитку дітей в умовах дистан-
ційного та змішаного навчання.
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